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Oz

Cocugu degerlendirme galismalari hem ¢ocuk hem 6gretmen hem de program agisindan son derece 6nemli bir bilesendir. Guinliik olarak yapilan degerlendirmeler
gocugun bitlncll resmini ortaya koyma, programin etkililigini belirleme, 6gretmenin kullandigl yéntemlerin uygunlugunu belirleme gibi konularda egitimcilere yol
gosterici olmaktadir. COVID -19 pandemi siireci tiim alanlar oldugu gibi egitim alanini da etkilemis ve degerlendirme yontemlerinin glincellenmesini gerektirmistir.
Bu arastirmada okul éncesi 6gretmenlerinin yiz yiize ve uzaktan egitimdeki degerlendirme sureglerini karsilastirmak amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
temel nitel arastirma kullanilarak desenlenen aragtirmanin galisma grubunu amagl 6rnekleme yéntemlerinden 6lgit 6rnekleme ile belirlenen 20 6gretmen olustur-
maktadir. Standartlastirilmis milakat ve demografik bilgi formunun kullanildigi aragtirmada veriler cevrimigi olarak toplanmig ve analizlerinde igerik analizi kullanilimig-
tir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin yuz ylize ve uzaktan egitim strecinde kullandiklar degerlendirme tekniklerinin otantik ve geleneksel degerlendirme olarak iki
kategoriye ayrildigi, kullandiklari degerlendirme yontemlerinin gogunlukla gézlem, goriisme ve portfolyo oldugu, degerlendirme araglarini tercih etme nedenlerinin
gocuk ve program agisindan olmak lzere iki kategoriye ayrildigi ve genellikle gocuklarin gelisimlerini takip etmek amaciyla degerlendirme yaptiklari belirlenen aras-
tirma sonucunda degerlendirme galismalarinin farkli zaman araliklarinda kullanildigi belirlenmistir. Bulgular isiginda 6gretmenlerin farkh teknikler kullanmasinin alan
yazinda istendik bir durum oldugu, bununla birlikte degerlendirme sikliklarinin alan yazinda beklenen siklikta olmadigi séylenebilir.
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Determining the Practice Differences in Preschool Teachers’ for Evaluating Children in the Face-to-Face and Distance Education Process,
with the Views of the Teachers

Abstract

Child assessment studies are essential for the child, the teacher, and the program. Daily evaluations help educators reveal the holistic picture of the child, determine
the program's effectiveness, and determine the appropriateness of the methods used by the teacher. The coronavirus disease-2019 pandemic affected the field of
education and all fields and required updating the evaluation methods. This study is aimed to compare the evaluation processes of preschool teachers in face-to-face
and distance education. The study was designed using basic qualitative research. The participants consist of 20 teachers determined by criterion sampling, one of
the purposeful sampling methods. In the research, in which standardized interview and demographic information forms were used, data were collected online and
content analysis was used in the analysis. As a result of the research, teachers use different assessment techniques and the same assessment techniques in face-to-
face and distance education processes. Assessment techniques are divided into two categories as authentic and traditional assessment; the assessment methods they
use are mostly observation interviews and portfolios. As a result of the research, it was determined that the evaluation studies were used at different time intervals.
In the light of the findings, it can be said that it is a desirable situation in the literature that teachers use other techniques; however, the frequency of evaluation is
not as expected in the literatire.

Keywords: Assessment, authentic assessment, pandemic, preschool education, traditional assessment

Giris

Cocuklar, 6grenme ortami ve egitimle ilgili bilgilerin toplandigs, sen-
tezlendigi ve yorumlandigi, siirekli devam eden bir siire¢ olan (Bayhan,
2016) degerlendirme, The National Association of the Education of
Young Children (NAEYC) tarafindan «Gozlem siireci, cocuklarin neyi
nasil yaptiklarna iligkin kayit ve dokiimanlar, ¢cocugu etkileyen ¢esitli
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egitimsel kararlar» olarak tanmimlamaktadir (Hunter Myers, 2021).
Ogrenme ortamlarinda gocuklari degerlendirmenin nedenleri NAEYC
(2004) tarafindan ii¢ baslik altinda toplamaktadir: (1) Cocuklarin egitim
Ogretim siireci igin saglikli kararlar alabilmek, (2) erken miidahaleye
ihtiyaci olan cocuklart fark edip 6zel durumlari tanimlayabilmek ve (3)
egitimsel ve gelisimsel miidahalelerle programin gelisimine yardimci
olmaktir.
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Cocuklarin sergiledikleri davranislart anlamlandirabilmek, kazan-
malar1 gereken olasi davraniglart hedef davraniglar olarak belirle-
yebilmek ve bu hedeflere ulasmay1 saglayacak Ogretim stratejilerini
kullanabilmek i¢in egitimciler belirli yas donemindeki ¢ocuklarin geli-
simsel ozelliklerini ¢ok iyi bilmelidirler. Bununla birlikte, 6gretimde
kullanilacak araglar ¢ocuklarin biligsel diizeyine uygun olmast, dil geli-
simi diizeylerine uygun &gretim sunulmasi, gelisimine gére ¢ocuklar-
dan beklenen sosyal etkilesim diizeyinin bilinmesi ¢ocuklar i¢in etkili
O0gretim uygulamalar1 planlanabilmesi ve yiiriitiilebilmesi i¢in gerek-
lidir (Howard ve ark., 2010). Tiim bunlarin saglanabilmesi i¢cin erken
¢ocukluk déneminde ve siniflarinda degerlendirme ¢ok dnemlidir. Bu
donemde yapilan degerlendirmeler araciligiyla egitimciler dort gesit
bilgiyi elde edebilmektedirler: 1) Ozel egitime ihtiyaci olan gocuk-
larin tanilanmasi, 2) Bireysellestirilmis ve grup egitimi plani yapma,
3) Programin gelisiminin saglanmasi, gelisimci ve egitimcinin destek
ihtiyaclar1 ve 4) Cocuklar i¢in belirlenen amaglarin ne oranda karsilan-
diginin belirlenmesi (Bayhan, 2019).

ilgili alanyazin incelendiginde degerlendirmenin tarama, tanilama,
program degerlendirme ve degerlendirme olmak iizere dort amaci
oldugu goriilmektedir (Bayhan, 2019; Losardo & Syverson, 2020).
Gelisimsel gecikmelerin belirlenmesi agisindan 6nemli bir yere sahip
olan farama; gelisimsel gecikme riski tasiyan g¢ocuklardaki erken
semptomlari belirleme olarak tanimlanmaktadir (Singh ve ark., 2017;
Yazici ve ark., 2020). Amerikan Pediatri Birligi (American Academy
of Pediatrics) tiim bebek ve ¢ocuklarin gelisimsel olarak herhangi bir
gecikme ya da gerilik gosterip gostermemelerine bakilmaksizin gesitli
standart degerlendirme araclari ile degerlendirilmesi ve 9, 18, 24 ve
30. aylarda gelisimlerinin taranmas1 gerektigini belirtmektedir (Aksoy
& Sahin, 2017). Taramalardan sonra risk goriilen ¢ocuklarin ilgili-
ler tarafindan tibbi degerlendirilmesi olarak tanimlanan tanilamanin
erkenlik, biitiinliik, ¢esitlilik, uzmanlik, siireklilik, yeterlilik, isbirligi,
isteklilik ve gizlilik olmak tizere dokuz ilkesi bulunmaktadir (APA,
2013; Bayhan, 2016). Erkenlik tanilamanin oldugunca erken yapilmasi
ve gerekli miidahale cabalarinin baglatilmasi anlamina gelmektedir.
Biitlinliik tanilamanin ¢ok yonlii olmasina odaklanmaktadir. Cesitlilik,
tanilama siirecinde kullanilan degerlendirme arag, yontem ve teknikle-
rinde ¢esitlilik olmasidir. Uzmanlik ilkesinin odaklandig1 nokta tani-
lama stirecinde gorev alan ekip tiyelerinin alanlarinda yeterli bilgiye
sahip olmasidir. Siireklilik ilkesi, degerlendirmenin rutin olarak devam
etmesine odaklanmaktadir. Yeterlilik ilkesi ¢cocugun yapabildikleri ve
gelistirilmesi gereken alanlara birlikte odaklanilarak degerlendirme
yapilmasini temel almaktadir. isbirliginde tanilama siirecinde miida-
hale ekibinin, ailenin ve okulun isbirligi i¢inde olmasi iizerine odak-
lanilmaktadir. Isteklilik ilkesinde tanilamanin her asamasinda ailenin
ve gerektiginde ¢ocugun goriislerinin alinmast esastir. Gizlilik ilkesi
ise tanilama siirecinde ¢ocuk ve ailenin onay1 olmadan higbir agiklama
yapilmamas: ve elde edilen bilgi ve degerlendirme sonuglarmnin egi-
tim ve yonlendirme amagli kullanilmasina odaklanmaktadir (Bayhan,
2019). Program degerlendirme temel olarak programlarin siirekli ola-
rak iyilesmesini desteklemek iizere gergeklestirilmektedir. Program
degerlendirme sirasinda toplanan bilgiler birlestirilmekte ve ilave
kaynak yaratmak veya programin gelistirilmesi gereken kisimlarini
tanimlamak gibi ¢ok ¢esitli amaglar i¢in raporlanmaktadir (Bayhan,
2019). Degerlendirme ise ¢ocuklarin miidahale o6ncesi ve sonrasinda
becerilerini karsilagtirarak zaman iginde nasil ilerleme kaydettiklerini
belirlemek icin kullanilmaktadir (Losardo & Syverson, 2020).

Degerlendirme Tiirleri ve Okul Oncesi Egitim Programi’nda
Degerlendirme

Literatlir incelendiginde degerlendirmeyle ilgili standart/otantik,
formal/informal, bi¢imlendirici/diizey belirleyici, 6l¢lite/norma dayali
degerlendirme gibi ¢ok farkli tiirlerin oldugu gériilmektedir (Buldu,
2010). Bu calismanin odagini olusturan degerlendirme tiirii ise standart
ve otantik degerlendirmedir. Standart degerlendirme; her nerede ve ne
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zaman uygulanirsa uygulansin, degerlendirmeye katilan herkes i¢in
icerigi ayn1 olan, herkes i¢in aynt kosullarda sunulan, herkes i¢in ayni
puanlama kriterlerinin kullanildigi, puanlarin herkes i¢in ayn1 sekilde
yorumlandig1 degerlendirme tiiriidiir (Akman & Yazici, 2016). Otantik
(6zgilin) degerlendirme ise g¢ocuklarin test ve sorgulama ortamina
girmeden oyun gibi dogal 6grenme ortamlarinda goézlendigi, deger-
lendirmenin anlamli ve yasamda uygulanabilir etkinliklerle gercekles-
tirildigi, yasamsal bilgi ve beceriler iizerine odaklanilan degerlendirme
tirtidiir. Anekdotlar, kontrol listeleri, rubrik, dereceleme 6lgekleri, goz-
lemler ve portfolyo otantik degerlendirme araglari i¢inde yer almakta-
dir (Akman, 2010; Buldu, 2010).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde degerlen-
dirmenin g¢ocuklarin degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi
ve dgretmenin kendini degerlendirmesi olmak iizere ii¢ kategoride ele
almdigr goriilmektedir. Bu ¢alismanin konusunu olusturan ¢ocugun
degerlendirilmesinde gelisim gézlem formu, gelisim raporu ve gelisim
dosyast (portfolyo) zorunlu degerlendirme araglaridir (MEB, 2013).

Tiirkiye’de COVID-19 Pandemisi ve Egitim-Ogretim Siireci

2019’un son giinlerinde ortaya ¢tkan ve tiim diinyay: etkisi altina
alan COVID-19 pandemisi tiim alanlar1 oldugu gibi egitim alanini
da derinden etkilemistir. Pandeminin etkisini azaltmak ve bulasici
ozelligini yavaslatmak icin ¢esitli tedbirler alinmis, esnek c¢alisma,
evden calisma, doniisiimlii ¢aligma gibi uygulamalara gecilmis-
tir. COVID-19 pandemisi nedeniyle egitimin devamliligini sagla-
mak icin farkli uzaktan egitim sistemleri gelistirilerek eksik kalan
ogrenme kazanimlar telafi edilmeye calisilmistir (Karaca & Kelam,
2020). Ulkeler, bireylerin egitim hakkini siirdiirebilmek ve egitimde
firsat esitsizligini en az seviyede tutabilmek icin acil ¢6ziim yollar1
bulmaya calismis ve geleneksel egitimden uzaktan egitime hizli bir
gecis yapmak i¢in uygulamalar baslatmistir. Uzaktan egitim, salginin
ortaya ¢ikmasiyla birlikte egitimin siirekliligini saglamada tercih edi-
len ilk segeneklerden biri olmustur (Eken ve ark., 2020). 2020-2021
egitim dgretim yilinda giiz donemi yiiz yiize olarak baslamis, ancak
vakalarin hizl1 yiikselisiyle birlikte tekrar uzaktan egitime geg¢ilmistir.
Bahar doneminde ise okul dncesi egitim kurumlari yiiz ylize egitimle
devam etmistir.

COVID-19 siirecinde okullarin isleyisindeki durma ve bunun neden
oldugu yeni ve zorlu dijital 6grenme durumu; siirecin en az zararla
atlatilabilmesi ve uygulamalar hakkinda detayli bilgi edinilebilmesi
adina birtakim degerlendirme ¢alismalarina ihtiyag dogurmustur. Bazi
iilkelerde, bdlgesel bazda okullarin yeniden yapilandirilmasina neden
olan dogal afetler (6rnegin depremler veya sel) yasanmis, ancak bunlar,
ongoriilemez bir siire boyunca devam ederek mutlak dijital 6grenmeye
yol agmamustir. Pek ¢ok iilke heniiz bir sosyal kriz ve ardindan okul-
larin kapanmasina neden olan bir pandemi yasamadigindan, mevcut
durumla nasil basa cikilacagi ve bu baglamda dijital 6grenmeden kay-
naklanan sorunlarin nasil asilacagi konusunda sinirli bilgiye sahiptir
(Huber & Helm, 2020).

Pandemi siirecinde 6gretmenler, veliler ve 6grenciler ¢esitli sorun-
larla kars1 karsiya kalmislardir. Ornegin, hem ebeveynler hem de
ogretmenler ¢ocuklart egitimlerine ¢evrimici ortamlarda devam etme-
leri icin tesvik etmek zorunda kalmuslardir. Ogretmenler, tiim gevri-
migi dgretim faaliyetlerini mevcut becerileri ile yiiriitmek zorunda
kalmis; bu nedenle, ¢evrimigi &gretim faaliyetlerini yiiriitmek igin
yeterli materyal, teknik destek ve zaman eksikliginden birtakim sorun-
larla karsilagmislardir (Nuere & de Miguel, 2020; Stone & Springer,
2019). UNESCO (2020) ayrica 6grencilerin yeterli destegi ve gret-
menlerinden nitelikli 6gretimi alma noktasinda sorunlar yasadiklarimni
ve zor kosullarda uzaktan egitime katildiklarin1 vurgulamistir. Kyodo
Haberleri (2020) ise pandemic siirecinde uzaktan egitim faaliyetle-
rinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilar1 {izerinde de etkisi oldugundan
bahsedilmistir.
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Arastirmanin Amaci

Pandemiyle birlikte hayatimizda hizli bir degisim olmus ve her
alanda oldugu gibi egitimde de siirekliligi saglama amacryla farkli
uygulamalar hayatimizda daha ¢ok yer edinmistir. Cocuklarin neler
yapabildiklerini/bildiklerini belirleyerek gelistirilmesi gereken alanlari
desteklememize yardimci olan degerlendirme, egitim dgretim siire-
cinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Alanyazin incelendiginde arastir-
malarin 6gretmenlerin COVID-19 siirecindeki egitim dgretim siirecine
iliskin goriislerine odaklandig: goriilmektedir (Aris Alea ve ark., 2020;
Giovannella ve ark., 2020; Lapada ve ark., 2020; Rasmitadila ve ark.,
2020; Vu ve ark., 2020). Benzer sekilde ebeveynlerin goriiglerine ait
calismalarin (Garbe ve ark., 2020; Ok ve ark., 2021; Parczewska, 2020;
Sancho ve ark., 2021; Yazcayir & Gurgur, 2021) oldugu goriilmekte-
dir. Okul 6ncesi dénemde ¢ocugu tanima ve degerlendirmeye iliskin
yapilan arastirmalar incelendiginde ise derleme (Kan, 2007; Kuru &
Akman, 2019; Sapsaglam, 2013), dgretmenlerin goriisleri (Ntuli ve
ark., 2014; Topuz & Kaya, 2016), yeterlik diizeyleri (Isikoglu Erdogan
ve ark., 2021) ve tutumlarina (Brown & Rolfe, 2005; Ulusoy, 2019)
yonelik arastirmalar oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte pandemi
stirecinde okul Oncesi 6gretmenlerinin yiiz ylize ve uzaktan egitim
stirecindeki degerlendirme ¢aligmalarini ele alan bir arastirmaya rast-
lanilmamustir. Bu sebeple bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin
yliz yiize ve uzaktan egitimdeki degerlendirme siireclerini belirlemek
amaglanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Okul dncesi dgretmenleri yliz yiize ve uzaktan egitim siirecinde
hangi degerlendirme yontemlerini kullanmigtir?

2. Okul oncesi 6gretmenleri yiiz yiize ve uzaktan egitim siirecinde
kullandiklar1 teknikleri neden tercih etmistir?
3. Okul 6ncesi dgretmenleri yiiz yiize ve uzaktan egitim siirecinde

degerlendirme tekniklerini ne siklikla kullanmigtir?
Yontem

Arastirma Deseni

Okul dncesi 6gretmenlerinin yiiz yiize ve uzaktan egitim siirecinde
kullandiklart degerlendirme yontemlerini ve nedenlerini karsilagtirarak
belirlemeyi amaglayan bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden
temel nitel arastirma kullanilarak desenlenmistir. Temel nitel arastir-
may1 kullanan arastirmacilar, insanlarin yasamlarini nasil yorumladigi,
yorumladiklart bu bilgilerle diinyalarini nasil insa ettikleri ve dene-
yimlerine nasil anlam kattiklariyla ilgilenmektedir. Temel nitel aras-
tirmalar egitimde en sik kullanilan tekniklerdendir (Merriam, 2009).
Temel bir nitel arastirma yiiriitiilirken aragtirmaci(lar) bir fenomeni,
bir stirect, ilgili kisilerin bakis ag¢ilarini ve diinya goriislerini veya bun-
larin bir kombinasyonunu kesfetmeye ve anlamaya caligirlar. Veriler
goriismeler, gézlemler veya dokiiman analizi yoluyla toplanmaktadir.
Bu veriler, verileri kesen yinelenen kaliplar1 veya ortak temalart belir-
lemek i¢in tiimevarimsal olarak analiz edilmektedir. Bulgularin zengin,
tanimlayici bir 6zeti, ilk etapta caligmay1 ¢erceveleyen literatiir refe-
ranslar1 kullanilarak sunulur ve tartisilir (Merriam, 2002).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken amaclh drnekleme yon-
temlerinden 6lgiit drnekleme kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme; Gnceden
belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan durum ya da durumlarin ¢ali-
silmasidir. Olgiit aragtirmaci tarafindan belirlenir veya daha 6nceden
hazirlanmis 6lgiitler listesi kullanilabilir (Marshall & Rossman, 2014).
Aragtirmacinin inceledigi olguyu agiklamada belirledigi kritik durum-
lar, 6lgiit drnekleme icin kullanilabilir (Creswell & Clark, 2016). Bu
arastirmada Ogretmenlerin pandemi baglangic zamanindan itibaren
hem yiiz yiize hem de uzaktan egitim siirecini deneyimlemis olmalari
ve her iki durumda da ¢ocugu tanima/degerlendirme siirecine dahil
olmus olmalari; 6l¢iit olarak belirlenmistir. Calisma grubuna ait bilgiler
Tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 16’simin
kadin, dordiiniin erkek, 10’unun 23-30, sekizinin 31-40 ve ikisinin
41 yas ve lustii, 16’smnm okul dncesi egitimi lisans, birinin okul dncesi
egitimi yiiksek lisans ve {igliniin cocuk gelisimi lisans mezunu, 11’inin
1-5, iigiiniin 6-10, altisinin 11 yil ve stii mesleki kidemi, yedisinin
5-10, yedisinin 11-15 ve altistnin 16 ve istii siif mevcudu oldugu
goriilmektedir. Ug dgretmen sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk oldu-
gunu belirtmistir. Bu ¢ocuklardan ikisinde dil ve konusma bozuklugu,
birinde zihinsel yetersizlik ve birinde duygusal ve davranigsal bozuk-
luk bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclar:
Veri toplama araglari olarak “Demografik Bilgi Formu” ve
“Standartlagtirilmig Miilakat Formu” kullanilmistir.

Demografik Bilgi Formu: Bu formda cinsiyet, yas, son mezun olu-
nan egitim kademesi, mesleki tecriibeye ait sorular yer almaktadir.

Standartlagtirilmis Miilakat Formu: Bu formda 6gretmenlerin yiiz
yiize ve uzaktan egitimde kullandiklar: degerlendirme yontemleri, bu
yontemleri tercih etme nedenleri ve kullanma sikliklarina iligkin sorular
yer almaktadir. Sorular hazirlandiktan sonra {i¢ alan uzmanina génde-
rilmis ve sorularin uygun olup olmadig1 sorulmustur. Alan uzmanla-
rindan gelen 6neriler dogrultusunda forma bir soru daha eklenmistir.
Ancak pilot uygulamada sorunun iglememesi sebebiyle asil uygula-
mada soru ¢ikartlmustir.

Tablo 1.

Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet f
Kadin 16
Erkek 4

Toplam 20
Yas

23-30 10
31-40 8

41 ve lstil 2

Toplam 20
Son mezun olunan egitim kademesi

Okul 6ncesi egitim lisans 16
Okul 6ncesi egitimi yiiksek lisans 1

Cocuk gelisimi lisans 3

Toplam 20
Kidem (yil)

1-5 11
6-10 3

11 ve {istii 6
Toplam 20
Smif meveudu

5-10 7
11-15 7
16 ve tstii 6
Toplam 20
Simifta 6zel gereksinimli cocuk olup olmadig

Var 3

Yok 17
Toplam 20
Cocugun o6zel gereksinim tiirii

Dil ve konugma bozuklugu 2
Zihinsel yetersizlik 1

Duygusal ve davranissal bozukluk 1

Toplam 4
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Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmay1 yapabilmek amaciyla Ondokuz Mayis Universitesi
Sosyal ve Beseri Etik Kurulu'ndan izin almmustir (Karar sayist:
2021/768). Veriler, pandemi dolayisiyla ¢evrimici olarak Zoom prog-
ramiyla organize edilen bireysel goriismelerde toplanmistir. Veri top-
lama siirecinde Oncelikli olarak katilimcilara goriismenin kayit altina
alinacag aktarilmis, katilimecmim onay1 alindiktan sonra kayit basla-
tilmistir. Goriismenin basinda katilimeilarin kendilerine sanal ortamda
mail yoluyla iletilen onam formunu sesli olarak okumalari ve galig-
maya katilmaya goniillii olduklarini sdzel olarak ifade etmeleri isten-
mistir. Onaym alinmasinin ardindan goriisme sorulari katilimeilara
yonlendirilmistir. 1-10. 6gretmenle bu ¢aligmanin ikinci yazari, 11-20.
ogretmenle bu arastirmanin iiglincii yazari goriismeleri yiirlitmiistir.
Gortigmeler 45-52 dakika arasinda siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizine basvurulmustur. Icerik analizi
“hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlar:
belirlemeye yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve anlamlan-
dirma ¢abasi1” olarak tanimlanmaktadir (Patton, 2015). Bu arastirmada
verilerin analiz edilmesinde asagidaki yol takip edilmistir.

1. Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra her bir goriismeye
ait ses 0.1, 0.2... gibi isimler verilerek her bir gretmen igin ayr1
bir Word dosyasina yiiklenmistir. Ardindan ses kayitlari, herhangi
bir degisiklik yapilmadan goriisme formlarina aktarilmistir. Tim
goriismeler yazili hale getirildikten sonra yansiz atama yoluyla
belirlenen dort 6gretmenin verileri (%20) birinci yazar tarafindan
dogrulanmustir.

Transkript islemi tamamlandiktan sonra yazarlar birbirinden
bagimsiz olarak verileri kodlamislar ve temalara ayirmislardir.
Ardindan arastirmacilar bir araya gelerek kodlarini ve temalarini
incelemisler ve goriis ayriligi olan konularda konusarak goriis
birligine varmislardir. Goriis birligine varildiktan sonra kodlar ve
temalar diizenlenerek bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir.
Veriler analiz edildikten sonra bes dgretmene (%25) bulgularin
goriislerini  yansitip yansitmadigi  sorulmustur. Ogretmenler
bulgularin goriislerini yansittigini belirtmistir.

Arastirmanmin Aktarilabilirligi, inandiriciligi ve Onaylanabilirligi

Arastirmanin Aktarilabilirligi: Biiylik gruplarla gerceklestirilen
nicel arastirmalarda, elde edilen sonuglarin, belirli bir hata pay1 olsa
bile genellikle evrene genellenebilecegi diisiiniiliirken; daha az sayida
belli 6zelliklerdeki kisilerin katilimiyla ve kiigiik ve belirli bir ortamda
gergeklestirilmis olan c¢aligmalarin sonuglarinin bagka durum ya da
topluluklara uygulanamayacag: diisiiniilmektedir. Dolayisiyla nitel
arastirmalarda amag elde edilen sonuglar1 bagka ortam ve durumlara
genellemek degil; onun yerine elde edilen sonuglar1 benzer ortamlara
aktarabilmektir (Shenton, 2004; Yildirrm & Simsek, 2006). Bu aras-
tirmada aktarilabiliriligi saglamak amaciyla ayrintili betimleme ve
amagli ornekleme tercih edilmistir.

Arastirmanim Inandiricihigr: Nitel arastirmalarda, nicel arastirma-
lardan farkli olarak, aragtirmaci arastirma siiresince yaptigi gozlemler
ve elde ettigi verilerde ne kadar inandirici oldugunu birden fazla veri
toplama tekniklerini kullanarak ispatlamak durumundadir. Arastirmaci
bunu ne kadar iyi yaparsa, arastirmanin i¢ gegerligi o kadar yiiksek
olur (Yildirm & Simsek, 2006). Bu arastirmada inandiriciligr sagla-
mak amactyla uzman incelemesi ve katilimer teyidi kullanilmistir.

Arastirmanin  Onaylanabilirligi: Nitel arastirmalarda giivenirlik
onaylanabilirlik kavrami ile karsimiza ¢ikmakta ve arastirmacinin
ulastig1 sonuglari topladig: verilerle teyit etmesini gerekli kilmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2013). Bu arastirmada kullanilan dis giivenirlik
metodu kisa teyittir.
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Tablo 2.
Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimde Kullandiklar
Degerlendirme Yontemleri

Yiiz Yiize Uzaktan

Otantik Degerlendirme Otantik Degerlendirme

Gozlem 14 Gozlem 13

Goriisme 10 Goriisme 6

Portfolyo 9 Portfolyo 4

Oyun 5 Anekdot 3

Gelisim raporu Kontrol listesi 3

Kontrol listesi 3

Toplam 45 Toplam 28

Geleneksel Degerlendirme Geleneksel Degerlendirme

Standart testler 1 Gelisimsel degerlendirme 1

olgekleri

Projektif testler 1

Toplam 2 Toplam 1
Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimde
Kullandiklar: Degerlendirme Yoéntemleri

Okul 6ncesi dgretmenlerinin yiiz yilize ve uzaktan egitim siirecinde
kullandiklart degerlendirme teknikleri Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2 incelendiginde okul &ncesi dgretmenlerinin yiiz yiize ve
uzaktan egitimde kullandiklar1 degerlendirme tekniklerinin otantik ve
geleneksel degerlendirme teknikleri olmak tizere iki kategoriye ayril-
dig1 goriilmektedir. Kullanilan otantik degerlendirme teknikleri ince-
lendiginde gozlemin hem yiiz yiize (f=14) hem de uzaktan egitimde
(f=13) en ¢ok kullanilan degerlendirme teknigi oldugu goriilmektedir.
Gozlemi hem yiiz yiize (f=10) hem de uzaktan egitimde (f=6) goriisme
takip etmektedir. Uciincii en ¢ok kullanilan teknik ise hem yiiz yiize
(f=9) hem de uzaktan egitimde (f=4) portfolyodur. Bu konuyla ilgili
olarak 0.2 ve O. 13 sunlar1 ifade etmistir:

“Cocuklar: tammak icin sinif i¢i gozlemler yapip gelisim kontrol
listelerini hazirliyorum. Veli goriismeleri yapiyorum. Bunlara
ek olarak Scamper testi gibi bazi standart testler uyguluyo-
rum. Degerlendirme ¢alismalarinda portfolyo kullaniyorum.
Portfolyo, ¢cocugun kisisel bilgilerini, faaliyet érneklerini, geli-
sim ve kontrol listelerini, yil icerisinde yaptigim gozlemlerden
olusan notlart iceriyor.” (0.2)

“Online egitimde velilerden yardim aliyorum. Velilerle telefonda

goriigtiyorum, her giin bana cocuklarin tamamladiklar: etkin-
liklerin fotograflarini yollamalarini istiyorum. Standart testleri
sene basinda elden dosya olarak vermistim zaten. Ancak uzaktan
egitimde ¢ocuklarin sosyallesme becerilerini gelistirmek, goz-
lemlemek ve degerlendirmek zor oluyor. Sosyallesme becerileri-
nin gelisimi igin de, haftada? kez farkl arkadaslariyla telefonda
goriisme, sohbet etme odevleri var. Buna ek olarak kandil, bay-
ram, yashlar giinii gibi ézel giinlerde, biiyiikanne, biiyiikbaba,
dede, hala, teyze gibi biiyiikleriyle telefonda goriisme ddevi veri-
yorum.” (0.2)

“Cocugu bireysel olarak tammak igin gézlemi kullaniyorum.
Gozlemlerimi de genelde giine baglama zamanlarinda ve oyun
zamanlarimda yapmay: tercih ediyorum. Yani ¢ocuklarin serbest
bir sekilde arkadaslariyla oynad, bireysel olarak zaman gegir-
digi saatlerde gozlem yapmay tercih ediyorum. Cocugu deger-
lendirirken gelisim gézlem formlarim dikkate aliyorum ve bunun
wsiginda gelisim raporlarini hazirlyyorum tabii ki olmazsa olmaz
bir de portfolyoyu kullaniyorum.” (0.13)
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Tablo 3.
Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimde Kullandiklar
Degerlendirme Yontemlerini Tercih Etme Nedenleri

Tablo 4.
Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimde Kullandiklar:
Degerlendirme Yontemlerini Kullanma Sikliklar

Yiiz Yiize Uzaktan Yiiz yiize Online

Cocuk Agisindan Cocuk Agisindan Guinliik 9 Giinliik 9

Cocuklarin gelisimini takip 11 Cocuklarin geligimini takip 13 Bir sorun oldugunda 5 Dénemde 1 kez 6

etmek etmek Stk sik 4 Haftalk 3

Cocugu tantyabilmek 4 Cocuklari destekleyebilmek 2 Doénemde bir kez 3 Sik sik 3

Cocuklart destekleyebilmek 3 Cocuklarin psikolojik 1 Donemde iki kez 3 Ayhik 1
durumlarini anlamak Aylik 1

Problem davranislari 2 Haftalik 1

belirlemek Toplam 26 Toplam 22

Toplam 20 Toplam 16

Program Ac¢isindan Program Ac¢isindan . . . o

Egitimin kalitesini artirmak 2 Uzaktan egitim i¢in uygun olmas1 4 te.kn?kleT’e gor? onvllne e(’g’ltl.r.nde gocuklar hakkinda daha fazia

Siirecin etkililigini I Programm etkililigini 3 bilgi edinmemi sagliyor.” (0.19)

anlayabilmek degerlendirmek Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimde

Toplam 3 Toplam 7

“Ashinda uzaktan egitimde de bunlarin hepsini uyguluyorum,
her birini teker teker yine yapiyorum ama uygulamada aldigim
benim ¢ok ¢ok diisiiyor. Etkinliklerimi secerken bunu dikkate
alyyorum daha ¢ok g¢ocugun gelisimini gozlemleyebilecegim,
gorebilecegim etkinlikleri tercih ediyorum. Buna gére degerlen-
dirme yapabiliyorum ama yine de aldigim veriler ¢cok ¢ok eksik
oluyor.” (0.13)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimde
Kullandiklar: Degerlendirme Yontemlerini Tercih Etme
Nedenleri

Okul oncesi Ogretmenlerinin yiiz yiize ve uzaktan egitim siire-
cinde kullandiklar1 degerlendirme tekniklerini tercih etme nedenleri
Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3 incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin kullandiklari
degerlendirme tekniklerini tercih etme nedenlerinin ¢ocuk agisindan
ve program agisindan olmak {izere iki kategoriye ayrildig: goriilmek-
tedir. Cocuk acisindan faydalari incelendiginde verilen cevaplar ince-
lendiginde hem yiiz yiize (f=11) hem de uzaktan egitimde (f=13) en
¢ok odaklanilan durumun ¢ocugun gelisimini takip etme oldugu goriil-
mektedir. Tki egitim siirecinde de ¢ocuk agisindan odaklanilan diger
durumun ¢ocuklarin desteklenmesi oldugu goriilmektedir. Programin
degerlendirilmesi agisindan cevaplar incelendiginde ise yiiz yiize egi-
timde egitimin kalitesinin artirilmasimin en ¢ok tercih edilme nedeni
oldugu goriiliirken, uzaktan egitim siirecinde program agisindan veri-
len cevaplarin uzaktan egitim i¢in uygun olmasina odaklanildig: belir-
lenmistir. Bu konuyla ilgili olarak 0.6 ve .19 sunlar1 ifade etmistir:

“Cocuktaki gelisimi gézlemlemek, siire¢ i¢inde nereden nereye
gelebilmis bunu somut halde gorebilmek igin bu yontemleri kul-
lanryorum. Cocukta gelistirilmesi gereken bir nokta varsa bun-
lart gelisim gozlem raporuna ozellikle yaziyorum.” (0.6)

“Bizler diger egitim kademeleri gibi ¢ok fazla uzaktan egitim
yapmadik bu nedenle ¢cocuklari daha ¢ok tamma firsatim oldu.
Gelisimleri hakkinda bilgi sahibiyim, gelisimleri ne derecede
ilerlemis bunu gérmek icin bu yontemleri kullaniyorum.” (0.6)

“Bu teknikleri segmemin nedeni ¢ocuklari ¢ok yonlii tanuimami
saglamasi agisindan dnemli bulurum. Bu teknikler cocuklar
dogal ortamlarinda, oyunlarinda ya da etkinlikler sirasinda
cocuklart izleme gansi yaratmasi agisindan ¢ok tercih ediyo-
rum.” (0.19)

“Bu teknikleri online egitimde c¢ocuklarla etkilesim sinirli
olmasmdan dolayr tercih ediyorum. Ciinkii bu teknikler diger
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Kullandiklar: Degerlendirme Yontemlerini Kullanma Sikhiklari

Okul dncesi 6gretmenlerinin yiiz yiize ve uzaktan egitim siirecinde
kullandiklar1 degerlendirme tekniklerini kullanma sikliklart Tablo 4’te
sunulmaktadir.

Tablo 4 incelendiginde dokuz &gretmenin hem yiiz yiize hem de
uzaktan egitimde degerlendirmeyi giinliik olarak yaptiklari goriilmekte-
dir. Yiiz ylize egitimde degerlendirme sikliklar1 incelendiginde verilen
cevaplarin bir sorun oldugunda (f=5), sik sik (f=4), dénemde bir kez
(f=3), dénemde iki kez (f=3), aylik (f=1) ve haftalik (f=1) seklinde
oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde degerlendirme sik-
liklar1 incelendiginde donemde bir kez (f=6), hatalik (f=3), sik sik
(f=3) ve aylik (f=1) cevaplarinin verildigi goriilmektedir. Bu konuyla
ilgili olarak 0.4 ve O.11 sunlari ifade etmistir.

“Gozlem her giin yaparim. Anekdot tekniginiyse farkli bir
hareket gordiigiimde mutlaka not alirim. Bazi teknikleri dénem
baslari ve sonlarinda mutlaka tekrar ediyorum ki cocuktaki fark-
lihigi, nelerin ilerledigini veya degistigini gorebileyim. Ayrica
onun disinda gerek duydugum bir durum oldugunda, bir problem
durumunda tekrarlarim.” (0.4)

“Haftada 2-3 kere goriismeye dikkat ediyorum. Siire¢ Sonunda
da portfolyolar: degerlendiririm.” (0.4)

“Cocugu tamima tekniklerini, egitim ogretim yili boyunca kul-
lanryorum. Ciinkii gelisim her an devam ediyor. Ancak agirlikh
calismalarimi (standart testler, veli goriismesi gibi), okulun agil-
digi ilk 1 veya 1,5 ay igerisinde yapryorum. Gerekli gordiigiim
halde, ileriki zamanlarda ev ziyaretleri yapryorum.” (O.11)

“En iyi bildigim ve kolaylikla uygulayabildigim teknikler bunlar.
Bu teknikleri, uzaktan egitim siirecinde en verimli olacak sekilde
uygulamaya uyarlyorum.” (0.11)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Cocugu tanima ve degerlendirme caligmalari, gocugun gelisimi-
nin belirlenmesi ve desteklenmesinde ¢ok 6nemli bir role sahiptir.
Ogretmenlerin sistematik olarak gergeklestirdigi degerlendirme calis-
malar1 sayesinde ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleri, gocuklarin ilgileri ve
gliclii olduklar1 yanlar belirlenebilmekte, boylece desteklenmesi gere-
ken alanlar gelismektedir. Degerlendirme ¢alismalari sayesinde ¢ocuk-
larin gelisimlerinde sapmalar belirlenebilmekte ve gerekliyse ilgili
yerlere yonlendirme yapabilmektedir. Ayrica degerlendirme ¢alisma-
lar1 sayesinde 6gretmenler programlarinin ve kullandiklart 6gretimsel
stratejilerin etkililigini belirleyebilmekte ve gerekli oldugu durum-
larda uyarlamaya gidebilmektedir. Bu sebeple siniflardaki degerlen-
dirme ¢aligmalar1 hem yiiz ylize hem de uzaktan egitimde son derece
o6nemlidir.
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Arastirma sonucunda ¢aligma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenle-
rinin siniflarinda ¢ogunlukla otantik degerlendirme yontemlerine yer
verdikleri goriilmistiir. Erken ¢ocukluk egitiminde geleneksel deger-
lendirme tekniklerine ise daha az yer verildigi goriilmiistiir. American
Educational ~Research  Association, American  Psychological
Association ve National Council on Measurment in Education, egitim
ve psikolojide gelistirilen testler igin “Egitim ve Psikoloji Testlerine
Yonelik Standartlar” adi altinda belli bash standartlar belirlemistir.
Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan birgok test,
“Egitim ve Psikoloji Testlerine Yo6nelik Standartlar’ da belirtilen tek-
nik standartlar1 karsilamamaktadir. Bunun sebebi testlerin hazirlandig:
donemde ¢ocugun neyi, nasil 6grendiklerine iligkin kuramlarin bir kis-
munin etkililigini kaybetmesinden kaynaklanmaktadir (Camara, 2007;
Ekinci, 2012; ETS, 2014). Bu sebeple okul dncesi dgretmenlerinin
geleneksel degerlendirme yontemlerinden ziyade otantik degerlen-
dirme yontemlerine odaklanmasi sevindirici bir bulgu olarak kargimiza
citkmaktadir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin kullandiklari otantik degerlen-
dirme yontemleri incelendiginde gdzlem, goriisme, portfolyo, oyun,
gelisim raporu ve kontrol listesinin yliz yiize egitimde kullanildig:
goriilmektedir. Gelisim raporu ve oyun ise uzaktan egitimde kullanilma-
yan degerlendirme tiirleridir. Alanyazin incelendiginde arastirmamizda
verilen cevaplarla onceki arastirmalarin paralellik gosterdigi goriil-
mektedir (Mercan Uzun ve ark., 2017; Ntuli ve ark., 2014; Okatan &
Tagay, 2021; Tiirkoglu, 2017; Topuz & Kaya, 2016). Tiim ¢alismalarda
en ¢ok kullanilan degerlendirme tekniginin gozlem oldugu belirlenmis-
tir. Bununla birlikte giris kisminda da belirtildigi gibi MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda ¢ocugun degerlendirilmesinde gelisim
gozlem formu, gelisim raporu ve gelisim dosyasi (portfolyo) zorunlu
degerlendirme araglaridir (MEB, 2013). Ancak Tablo 2 incelendiginde
resmi egitim programimizda zorunlu olan degerlendirme yontemleri-
nin tiim 6gretmenler tarafindan kullanildig1 gortilmektedir.

Ozellikle uzaktan egitim siirecinde kullandiklarmi belirttikleri
degerlendirme yontemleri ¢ok simirli olmakla birlikte iki 6gretim
stirecinde de tiim otantik degerlendirme yontemlerine yer verilmedigi
belirlenmistir. Ornegin Tablo 3’te de goriilebilecegi gibi 6gretmen-
lerin bazilar1 problem davranislari belirlemek i¢in kullandiklar1 tek-
nikleri kullandiklarin1 belirtmislerdir. Oysa ki problem davraniglarin
ve nedenlerinin belirlenmesinde islevsel degerlendirme, ABC kaydi,
zaman ve olay Ornekleme daha iglevsel degerlendirme teknikleridir.
Bununla birlikte hi¢bir gretmen bu degerlendirme yontemlerinden
s0z etmemistir. Bernes (2018) yaptiklar1 arastirmada dgretmenlerin
problem davraniglarin nedenlerini anlama konusunda &gretmenlerin
bilgi eksikliklerinin oldugu belirlenmistir. Yukarida belirtilen deger-
lendirme teknikleri problem davranislarin belirlenmesi ve miidahale
yontemlerinin uygulanmasinda etkili yéntemlerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki bilgi gereksinimlerinin siif yonetimi, program planlama,
¢ocugu destekleme konusunda da sorunlara yol actig1 goriilmektedir
(Bernes ve ark., 2018). Benzer sekilde kontrol listeleri kullanilmakla
birlikte bu listeler davranigimn varligt ya da yokluguyla sinirhdir.
Halbuki dereceleme olgekleri ve rubrikler davranigin varligmim ne
diizeyde oldugunu kontrol listelerinden daha net bir sekilde ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin oyun temelli degerlendirme ve portfolyo
(aslinda zorunlu bir degerlendirme araci oldugu i¢in tiim 6gretmenle-
rin kullanmasi gerekmektedir) gibi alternatif degerlendirme teknikle-
rini kullanmalar1 sevindirici bir bulgu olarak karsimiza ¢iksa da Okul
Oncesi Egitim Programi gibi programa dayali degerlendirmeye uygun
bir programda bu degerlendirme teknigiyle karsilasilmamas: disiindii-
ricli goriinmektedir. Bunlara ek olarak; anekdot kaydina sinirli olarak
yer verildigi goriilmekte, 6rnek kayitlar, izleme, sosyometri gibi tek-
niklere ise hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Bunun sebebinin okul
oncesi egitimi lisans programinda ¢ocugu tanima ve degerlendirme
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dersinin 2018 y1l1 itibariyle zorunlu hale gelmesinden kaynakli oldugu
diistiniilebilir. 2006 lisans programinda ¢ocugu tanima ve degerlen-
dirmenin se¢cmeli ders kategorisinde olmasi sebebiyle dgretmenlerin
lisans egitimlerinde bu dersi almamig olabilecekleri diigiiniilmekte-
dir. Ancak diger derslerin kapsaminda degerlendirme konusunun yer
aldig1 da g6z oniinde bulundurulmalidir. Isikoglu Erdogan ve arkadas-
lar1 (2021) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yaklasik olarak %80’inin ¢ocugu tanima ve degerlendirmeye yonelik
yeterliklerinin ortalama ve altinda oldugu belirlenmistir. Banerjee ve
Luckner (2013) ile Topuz ve Kaya (2016) tarafindan yapilan arastir-
mada da 6gretmenlerin gelisim gozlem formu, farkli gézlem formlar:
gibi belli yontemlere odaklandiklar1 goriilmektedir. Gortldigi gibi
bu calismanin bulgulariyla 6nceki arastirmalar arasinda paralellik
bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan okul oncesi Ogretmenlerinin kullandiklar:
degerlendirme tekniklerini tercih etme nedenleri incelendiginde cevap-
larin ¢ocuk agisindan ve program agisindan olmak tizere iki kategoriye
ayrildigi gortilmektedir. Beaty (2014) 6zellikle gézlemi kullanmanin
iki temel nedeni oldugunu belirtmektedir: Cocugun degerlendirilmesi
ve programin degerlendirilmesi. Cocuk agsindan tercih edilme neden-
leri incelendiginde ¢cocugun gelisimini takip etmek, ¢ocugu taniyabil-
mek, ¢ocuklar1 destekleyebilmek ve problem davranislar belirlemenin
yliz yiize egitimde tercih edilme nedenleri oldugu; ¢ocuklarin gelisi-
mini takip etmek, ¢ocuklari destekleyebilmek ve ¢ocuklarin psikolojik
durumlarini anlayabilmenin uzaktan egitimde tercih edilme nedenleri
oldugu belirlenmistir. Cocuklarin gelisimlerinin takip edilerek, bu
dogrultuda kazanim gostergelerin planlanmasi ve gelisimlerinin des-
teklenmesi sevindirici bir bulgudur. Ancak ¢ocugu tanimaya odak-
lanan 0gretmenlerin az olmasi sasirtict bulunmustur. Cocugu tanima
caligmalart sayesinde ¢ocuklarin ilgileri ve yetenekleri belirlenmekte
ve bunlar dogrultusunda program hazirlanmasit ¢ocuklarin daha aktif
katilimini saglamaktadir. Bu sebeple tanima ¢alismalarinin degerlen-
dirme siirecinde 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Benzer
olarak Okatan ve Tagay (2021) ve Topuz ve Kaya (2016) tarafindan
yapilan arastirmalarda da 6gretmenlerin genellikle ¢cocugun gelisimle-
rini degerlendirmek amaciyla degerlendirme yaptiklar: belirlenmistir.
Program agisindan degerlendirme tekniklerini tercih etme nedenleri
incelendiginde yiiz yiize egitimde egitimin kalitesinin artirilmasi ve
stirecin etkililigini anlayabilme amaciyla, uzaktan egitimde ise bu
stire¢ i¢in uygun olmasi ve programin etkililigini degerlendirme ama-
ciyla tercih ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte gretmenlerin
biiyiik bir ¢ogunlugunun programin degerlendirilmesine odaklanma-
dig1 goriilmistiir. Oysa program degerlendirmesi tim egitim kademe-
lerinde oldugu gibi erken ¢ocukluk egitiminde de son derece 6nemlidir.
Cocuklarin kazanimlara ulasmasinda 6gretmenin programi degerlen-
dirmesi ve gerekli giincellemeleri yapmasi son derece 6nemlidir. Bu
aragtirma sorusunda arastirmacilarin dikkatini ¢eken bir durum daha
bulunmaktadir. Giris kisminda da belirtildigi gibi MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda g¢ocugun, programimn ve Ogretmenin
degerlendirilmesi bulunmaktadir. Bununla birlikte arastirmaya katilan
hicbir 6gretmen kendisi i¢in degerlendirme yaptiklarini belirtmemistir.

Ogretmenlerin ne siklikla degerlendirme yaptiklarim inceledigi-
miz son arastirma sorusunda dokuz gretmen hem yiiz yiize hem de
uzaktan egitimde degerlendirmeyi giinliik olarak yaptiklarini belirtmis-
lerdir. Kisa siireli giinliik olarak yapilan sistematik degerlendirmeler
birikerek ¢ocugun tam bir resmini ortaya koymakta fayda saglamak-
tadir (Bayhan, 2016). Dokuz dgretmenin giinliik olarak degerlendirme
yapmast sevindirici bir bulgu olarak kargimiza ¢iksa da 6gretmenlerin
cogunun diizenli olarak degerlendirme yapmamasi iiziicli bir bulgu
olarak goriilmektedir. Degerlendirmenin diizenli olarak yapilmamasi
¢ocugun ve programin giivenilir olarak degerlendirilmesine engel bir
durum olarak diistiniilmektedir.
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Oneriler
Yapilan arastirma sonucunda asagidaki oneriler getirilebilir:

e Ogretmenlerin farkli degerlendirme ydntemleri konusunda bilgi
eksikliklerinin oldugu gériilmektedir. YOK Okul Oncesi Egitim
Programlari incelendiginde 2018 programindan dnce spesifik olarak
¢ocugu tanima ve degerlendirmeye yonelik zorunlu bir dersin
olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerdeki bilgi eksikliginin sebebinin
bu durum oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ¢ocugu tanima
ve degerlendirme konusundaki bilgi gereksinimlerini saglamak
amactyla MEB ve iiniversiteler arasinda bir is birligi yapilabilir..

*  Bu arastirma temel nitel arastirmayla desenlenerek yiiriitilmiis
bir arastirmadir. Sonraki arastirmalarda gézlem, dokiiman analizi,
farkli 6lgekler kullanilarak daha kapsamli bir arastirma yapilabilir.

e MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda degerlendirme
kismi incelendiginde ¢ocuklarin degerlendirilmesi kisminda
sadece Gelisim Gozlem Formu, Gelisim Raporu ve Gelisim
Dosyasi hakkinda 6zet sekilde bilgi verilmektedir. Tlk 6neride
de bahsedildigi gibi su anda alandaki 6gretmenlerin bu konuyla
ilgili bilgi eksikliginin oldugu gérilmektedir. MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi’na degerlendirme teknikleri, avantajlari
ve dezavantajlar1 konusunda bilgi verilebilir.

Arastirmacilarin Rolii

Arastirmacilar erken ¢ocukluk donemiyle ilgili calisan alan uzman-
laridir. Nitel arastirma yontemlerine dayali arastirmalart bulunmak-
tadir. Bu ¢alisma kapsaminda ikinci ve t¢lincii yazarlar goriismeleri
yapmustir. Birinci, ikinci ve ti¢iincii yazarlar verilerin analizi ve rapor-
lastirma siirecinde esit olarak gorev almistir.

Etik Komite Onay:: Bu calisma i¢in etik komite onayr Ondokuz May1s
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